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PRIMEROS DIAS DE CLASE
UNA OPORTUNIDAD PARA ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR

Primeros dias de clase, salén de ler afo/grado.ekeena se repite en todas las
escuelas, pero no es idéntica en todas. En algiseasiata de los primeros encuentros
entre un docente, que aun no puede unir esa listacinbres que le han entregado con
las caritas que tiene enfrente, y unos chicos doseajue, tal vez, algunos se conozcan
desde el Nivel Inicial o hayan compartido experiaaaen el club, en la plaza, en el
barrio. En otras, el docente conoce a los chicagjpe se los ha ‘cruzado’ en comercios
y veredas, sabe dénde viven, conoce a sus famipaste de la historia de cada uno. En
uno u otro caso, los primeros didlogos en la esktselrdn el punto de partida de los
innumerables momentos en que las voces de los atugnia del maestro ocuparan el
espacio del aula. Chicos y chicas, maestras y maedtansitaran una experiencia
compartida en la que la palabra tendra un lugar tteh Y con la palabra llegaran al
aula las historias, los conocimientos, las ideas, $entimientos que cada uno ‘trae en
su nombre’. Y se construiran otros conocimientastras ideas, maneras nuevas de
pensar, de imaginar, de decir. Esto sucederd, pmussto, si se producen en el aula
verdaderos dialogos.

En: Gaspar, M. P. y Gonzalez, S. (2006, pag. 17)

El primer dia de clases es una ocasion especialtpdos: maestros, chicos y familias. Mas aln
en primer grado, en que ese dia resulta una erp&ienuchas veces recordada hasta con
fotografias que se conservan a lo largo de vidsl, ssampre acompafiada con rituales como el
preparativo del guardapolvo, el armado de la p@mapchila o bolsita en que cada familia
incluye lo mejor de si para ese nifio 0 nifia quarmeto ingresa a la escuela, y que ahora usara
el 1apiz negro “de escribir”.

Despegarse del adulto o del hermano que va a cddo gara ubicarse en el grupo de primero
(y a veces de segundo o tercero) es un momentol ¢iéira la mayoria (de los chicos, pero
también de los grandes). Todos los maestros corriexgia sabemos de esos primeros
momentos, de lo que implica el primer paso haciauth, de ese instante en que luego de
presentarnos y a veces despedir a los adultosapmeparfiaron a los chicos hasta el aula, nos
guedamos a solas, por primera vez, con un grupitgab que nos miran, otros que juegan entre
si y otros que tal vez no se animan a entrar tadavi

» Hace pocos 0 muchos afios, cada uno de nosotresstdrgor esa experiencia. Los
invitamos a escribir individualmente un breve relabn los retazos de recuerdos sobre
ese dia. Luego de compartir la lectura de esotoselees proponemos considerar cuales
son las actitudes de los docentes que facilitars aifios este pasaje hacia la experiencia
escolar.

DIFERENCIAS ENTRE HOGAR Y ESCUELA

Los primeros dias de clase combinan un conjuntudstiones que involucran el “ser alumno™:
conocer la escuela, a los comparieros y a otrostis;ehabituarse al espacio del aula, a avisar
cuando se necesita ir al bafo, a los materialedrateajo... Hay aspectos que se van
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comprendiendo de a poco: ser parte de un grupasupomentos: a veces hay que ejercitar la
paciencia y esperar (para hablar, para comer, jpga libremente). Se trata de mdultiples
desafios para los chicos, sobre todo para los ideqy, pero también para los de segundo o
tercero, quienes al volver de las vacaciones tignerrecuperar de su memoria ciertos habitos y
saberes, al mismo tiempo que ir develando la atpigr el maestro nuevo (la que, sabemos, se
ve alentada a veces por las voces de sus hermamgos...).

En su hogar, los nifios desarrollan saberes solmneitio cotidiano, valores, formas hacer y de
comportarse. Estos saberes dependen de las mel@dag circunstancias de la familia y la
comunidad. Por ello, muchas veces cuando los ningpesan a la escuela, se enfrentan con la
denominada “fractura entre hogar y escuela” (BagzprRosemberg, 2001): en la escuela se
habla “distinto” que en la casa; en la escuelstaiteira es parte de la rutina diaria, ademas de
medio y meta de aprendizaje.

El habla de los chicos

Con relacion al habla de los nifios y nifias, en nsirtlos casos son notables las diferencias
entre las variedades y las formas de interacciiguiistica orales de los hogares y las de la
escuela. Borzone y Rosemberg (2001) hacen notardiscantinuidad entre las formas del
comunicacion en el medio familiar (conversacionaeque los nifios participan) y las normas de
interaccion tipicas en la escuela (formato de a&a@dn IRE -interrogacion, respuesta,
evaluacion-), asi como la discontinuidad entreusss y estilos discursivos de los nifios y las
convenciones linglisticas de la escuela y los magientos que plantea el aprendizaje de la
lengua escrita. Sabemos, entonces, que les llei@rgo ir interiorizando los modos de
interaccion propios del aula, especialmente entouamas reglas diferentes de la conversacion
cotidiana y a las particularidades del vocabulesicolar o de las propias del maestro.

Cuando ingresan a la escuela, todos los chicos @uadar el lenguaje con distintos
propésitos: en situaciones de conversacion, juedesarrollo de labores cotidianas en
su entorno primario. Pero ni las conversacionedpgrijuegos, ni las labores son iguales
para todos. Esto hace que el conocimiento del mueldeocabulario asociado con este
y las formas de participar en las conversacioneansdiferentes. Al ingresar a la

escuela, cada chico tiene distintas representac@@oerca de los turnos de intercambio,
y diferentes usos y valoraciones del silencio ywidebbulario que emplea frente a los
mayores. Usa estructuras sintacticas diversas ycemlistintas palabras para designar
objetos, personas y acciones. En otros términosradéidad de los nifios (también la de
los adultos) posee marcadas caracteristicas dialest

Por dialecto entendemos: toda variedad de una langinculada con una zona
geografica y/o con un grupo social determinado. Nty un dialecto absolutamente
homogéneo, ni mejor o peor que otro. Ni siquierseestandar, que también registra
variantes entre los usos de sus hablantes.

La singularidad en la forma de hablar es un impateacomponente de la afectividad y
la identidad cultural. Por eso, es imprescindibleegel maestro conozca, acepte y valore
la lengua y la cultura de los chicos. Asi, el agla organiza como un espacio de
interaccion donde se aprende el respeto por lasrelifcias y se tienden puentes entre la
nueva experiencia escolar y las experiencias sesipfevias.

En nuestras escuelas, esa diversidad se expredaidaninguisticamente en alumnos
gue hablan espafol, alumnos que al ingresar a lauels se comunican con
exclusividad en una lengua originaria o en una lemge contacto con el espafiol (como
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el portugués), alumnos que hablan mas de una lengluemnos cuya variedad del
espafnol es muy diferente de la que se habla eadaeta. Esa diversidad se manifiesta
también en maestros que hablan distintas variedaéé®spafiol, a veces coincidentes
con la que hablan los chicos, a veces no.

En: Gaspar, M. P. y Gonzalez, S., coords. (20@&)..[A7)

Resulta indispensable que la escuela y los maestmmozcan la diversidad de variantes
dialectales (y de lenguas maternas) que los cliabkn. Garantizar la intercomprension es un
requisito indispensable para que los chicos puadeander.

Las experiencias alfabetizadoras tempranas

Recordemos que la frecuencia de uso y las funciquediene la escritura en distintos grupos
sociales es diferente: en algunos leer y escriirgarte fundamental de la vida cotidiana; en
otros, la lectura y la escritura son practicas goecuentes.

La mayoria de los chicos que comienzan la primgilan ido al jardin. Aunque con distintos
énfasis, la propuesta del primer grado deberiatitoinse en una continuidad de aquellas que el
jardin realiza para que los chicos hagan su indgigsola puerta grande” de la cultura escrita.
En el Nivel Inicial los chicos tienen sus primeegeriencias escolares en relacion con la
exploracion de libros (y otros materiales escrip®scuchan la lectura del docente, tanto de
textos literarios (cuentos, juegos del lenguajesfa teatro) como de textos no literarios sobre
el arte y el mundo social y natural (porque no sblarea de Lengua alfabetiza). Por otra parte,
la invitacion permanente a escribir y la escritded maestro a la vista de todos son otros
grandes pilares de la alfabetizacion inicial. ®istas situaciones, la escuela primaria les suma
actividades sistematicas para que los chicos cordprey se apropien del sistema alfabético de
escritura, se confirma que el aprendizaje de lasdeno es el punto de partida en la
alfabetizacién inicial, sino uno de los aspecto® @s necesario focalizar al amparo de
experiencias alfabetizadoras mas globales.

Sabemos que aunque tengan la misma edad cronoligitzdos los chicos parten del mismo
punto en su desarrollo al comenzar el afio (o mamiplimiento de su derecho a asistir al Nivel
Inicial, o, entre otras variables, por las difeiaa@n las condiciones materiales y simbdlicas en
las viven. Confirma F. Teriggi (2009): “El climawzhtivo de los hogares se ha mostrado en
diversos analisis como una variable que correlacositivamente con el éxito de los nifios en
edad escolar.” Es por esto que la escuela debdélezdsu oferta para estos chicos que menos
experiencias de contacto con la cultura escritaié@ido.

Ademas sabemos que, aun en las mejores condicianespdos los chicos aprenden los
distintos saberes que supone la alfabetizaciémlra¢ mismo tiempo y que hay desarrollos y
ritmos de desarrollo diferentes. Por eso es natynab la excepcion, que al ingresar a 1° o 2°
grados las nifias y los nifios tengan distintos ppudto partida en relacion con la lectura y la
escritura (Braslavsky, 2003).

Los chicos y las chicas de 2° afio/grado ya hamattomcontacto sistemético con la

escritura. Sin embargo, conforman un grupo hetemegéen cuanto a sus experiencias y
conocimientos, dados la complejidad de este aprafelilos distintos puntos de partida

con los que ingresaron a la escolaridad y los difges ritmos de aprendizaje y estilos
personales de cada uno.

Puede suceder que algunos nifios todavia omitamakyletras, que no se planteen la
duda ortografica, que segmenten las palabras deonmadconvencional. Hay chicos que
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estan tan interesados en expresar lo que quiergir dgie se “lanzan” a escribir, a
veces descuidando las formas gréaficas. Otros, aseatla letra y a no cometer errores,
se demoran y a veces abandonan la tarea por ladnati dan por terminada antes de
tiempo. En esta etapa, el trabajo que les da escdb confronta con el deseo de
hacerlo; por eso sigue siendo importante que ekdte colabore escribiendo con ellos
o por ellos, proponiéndoles formas de seguir adelaalentandolos a decir mas.

En: Gaspar, M. P. y Gonzalez, S., (2006, p. 90)

" En este fragmento sefialabamos que, justamerttetdenogeneidad es lo propio de la vida de
las aulas. En este caso, se ilustra para la es;rigaro es dable observarla en todos los saberes
implicados en la alfabetizacion. Los invitamos asiderar esa misma heterogeneidad en los
saberes y actitudes de los chicos de primer cici@kacion con la lectura.

TRAYECTORIAS EDUCATIVAS DISCONTINUAS

En las historias escolares de los nifios y nifastcayectorias discontinuas el pasaje de
un grado a otro, la repitencia, el pase a otra edaula salida temporaria, el reingreso
a otra escuela, se han producido durante afios bajaliciones de invisibilidad.

Flavia Teriggi, 2009

Es caracteristico de las trayectorias escolaresneauzadas (Teriggi, 2009) que los nifios y
nifas cambien de escuela o que dejen de asistiupdrempo. Ademas de estas razones,
lamentablemente, en muchas escuelas hay nifios ugleem a cursar algun grado de su

escolaridad. Teriggi afirma: “Sabemos que aun neitta completamente removido el modelo

individual del fracaso segun el cual la respongidil de su situacion educativa recae en el
propio sujeto, en este caso un nifio de 6, 7, 8.’aRos eso, es nuestra responsabilidad evitar
que ellos (y sus familias) carguen con lo que jdteacia conlleva: verglienza, estigmatizacion

(“Soy un burro”, “No le da la cabeza”), preocupacip una sensacion de desapego: sus
compafieros estan en otra aula, se encuentranfsaits a un grupo nuevo, son mas altos, mas
grandes que el resto de sus compafieros.

Es necesario seguir la trayectoria de cada nifidigy yncontar con informacién para identificar
situaciones de otro modo invisibilizadas, definolgemas para planificar acciones, acompanar
y orientar a las familias y sostener la escolarirade los alumnos con estrategias diversas. Esa
informacion deberia permitirnos reflexionar solwe Hesafios pedagdgicos que se plantean,
darle sentido pedagdgico preciso a la informacenogida, por ejemplo, definir y reforzar el
proyecto alfabetizador de la escuela. En principgmdriamos que poner en el centro la
continuidad de los procesos de desarrollo de lassny, en este sentido, revisar aquellas
propuestas de ensefianza que no han dado resudtadevitar repetirlas.

En relacion con el ciclo de alfabetizacidon de lawesa primaria, se lo identifica como
prioridad porque el analisis de las trayectoriascelares muestra que las primeras
detenciones e interrupciones se experimentan eprlogeros grados de ese nivel, bajo
las formas de repitencia reiterada y de aprendiggjeco consolidados que producen
una base endeble para la trayectoria escolar pasteate los nifios y nifias concernidos.
Flavia Teriggi, 2009, pag. 48
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DESDE EL PRIMER DIA : TODOS LOS SABERES DE LA ALFABETIZACION

El “saber estar en la escuela” a lo que nos heefesdo mas arriba no se aprende al margen de
los propios saberes del primer ciclo relativos ketaura y la escritura. De alli que el titulo de
este apartado intenta reforzar dos ideas:

1. los saberes de la alfabetizacion inicial se trabajmultaneamente y desde el primer dia de
clases: flaco favor le hacemos a nuestros alumn@®menzamos el aflo proponiendo
actividades mecanicas y sin sentido como hacerbaerhpalotes, rellenado de letras,
completar paginas de grafismos bajo la idea depgugero se tienen que “aprestar”, o bien
si planificamos unas primeras semanas “diverti@asjue la lectura y la escritura no tienen
lugar.

2. la alfabetizacion no supone solo el aprendizajesttéma de escritura, que es uno de los
saberes, pero no el unico.

»# Para considerar como combinar estos desafiossdariimeros dias de clase con los
saberes propios de la alfabetizacion inicial, lesppnemos leer: “La alfabetizacion
inicial’. En: M. P. y Gonzélez, S. (200§AP. Cuaderno para el aula. Lengua 1

Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacygm: 21 — 28.

A lo largo del apartado leido, se reitera una pneagw, Cuales son los saberes implicados
en la alfabetizacion inicial? Esta pregunta seaedp agrupando esos saberes en tres
grandes grupos de conocimientos, que se van abremdu nivel de especificacion. El
siguiente cuadro sintetiza algunos elementos déegse Les sugerimos conversar sobre
estos saberes y completar la tercera columna, a®rsituaciones de ensefianza que
figuran en el texto para cada uno de los saberda ddabetizacion, y también otras,
para contar con una bateria compartida de ideasgpaula.

Sobre la o Comprender qué son y para qué se usan
escritura la lectura y la escritura
o Comprender que la escritura es lenguaje,
La Igngua que lo que se dice se puede escribir y|que
escrita como lo que esta escrito puede recuperarse [a
patrimonio través de la lectura
cultural
o Descubrir las funciones que cumple la
escritura y los propdésitos que llevan a |as
personas a leer y a escribir
Sobre el o Reconocer la orientacion de la escritura
sistema de (de arriba abajo, de izquierda a derecha)
escritura o Desarrollar conciencia fonologica, estd
. es, tomar conciencia de que las palabras
El sistema . :
o orales estan formadas por sonidos
alfabético
o Reconocer las relaciones entre los
sonidos de las palabras orales y las letras
de la escritura, es decir, comprender el
principio alfabético de escritura,;
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comprender el orden y la linealidad de
las letras en la palabra, asi como la
separabilidad de las palabras entre si

o ldentificar las letras, trazarlas y
distinguirlas

o Desarrollar conciencia ortogréfica;
conocer la ortografia de las palabras de
uso.

o Construir un léxico mental de palabras
escritas ortograficamente

Sobre los o Saber progresivamente como se hace
textos, la para leer y escribir: desarrollar saberes
lecturay la (actitudes, conceptos y procedimientos)
escritura de lectura y escritura de textos completos

o Desarrollar la oralidad, en la medida en
que esto incide en la lecturay la
escritura, y viceversa

ORGANIZAR UN AULA DONDE SE LEA Y SE ESCRIBA DESDE EL PRIMER DIA

Hasta aqui hemos reflexionado sobre la necesidathtdgrar los diferentes saberes de la
alfabetizacién inicial desde el primer dia de dada preparacion de un aula letrada y las
rutinas escolares no estan ausentes de esta qacgide en la medida en que suelen involucrar
la lectura y la escritura, asi como el desarradliolehguaje oral.

Regresar de las vacaciones a los 5, 6 o 7 afos facik El tiempo y el espacio de la vida
cotidiana son laxos; durante el verano los chiagdes conquistar el espacio del barrio o
sumergirse durante horas en la television (que iembs lleva de paseo a lugares diferentes);
los horarios para irse a dormir o despertar sued¢ésr menos reglados. Por el contrario, el solo
hecho de asistir a clases establece pautas pai@dal@otidiana, y el espacio y el tiempo de la
escuela en si tienen unas estructuras bastarga figgs que es necesario habituarse de a poco.

Una planificacion para los primeros dias de clag@ise conjugar propositos de muy diverso
orden.

Desde la perspectiva de los chicos, lo fundamesgaionocer a los comparferos y al docente
(tanto en primer grado como en segundo o tercer®s piempre hay nuevos que se incorporan
al grupo). El entusiasmo por asistir a la escuelanantendra, entre otras cosas, si pueden
establecer buenas relaciones con los otros, scipar en actividades interesantes, si el docente
les transmite confianza en sus posibilidades denaljgr. Esta confianza se ve favorecida

también cuando el tiempo escolar es predecibleydmbay situaciones de trabajo, rutinarias o

nuevas, que se presentan con sentido; y por gopweando los chicos van logrando resolver

las tareas con la colaboracion del maestro, ereldida en que sienten fortalecida la imagen de
si mismos como lectores y escritores.

Desde la perspectiva de los docentes, los primtBagsnos concentramos en conocer a nuestros
alumnos, sus nombres, sus saberes, los habitdsrescque han conquistado en su experiencia

7



Material de trabajo especiaimente desarrollado por Maria del Pilar Gaspar y Silvia M. Gonzalez,
para el proyecto “Desarrollo profesional en alfabetizacién inicial”, Area Lengua, DNGE, Ministerio de Educacion de la Nacion,
febrero 2010

escolar previa, sus tiempos de atencién, y tamtuéies son las situaciones de aprendizaje que
mas los convocan, entre otras multiples cuestiddesios gustaria llamar “diagnéstico” a esta
etapa, porque si bien en el ambito pedagdgicoreliné suele ser empleado en otros sentidos,
no deja de retomar la idea del clasico diagnostiédico, con lo que este implica de deteccion
de una enfermedad y por lo tanto de la determinadé un “remedio”. En efecto, las
conclusiones o los informes diagnosticos escolaneten resaltar aquello que los chicos “no
saben” 0 “no pueden” para luego tratar estos temam® problemas para la ensefianza. Muy por
el contrario, se trata de ir conociendo a los chicto que si pueden hacer, en el mientras tanto
de la ensefanza; esto implica que no se ensefaeptvg chicos no lo aprendieron antes,
porque hay que llenar algo que antes no se apreseliénsefia justamente porque hay saberes
gue las nifas y los nifios deben aprender.

Ensefar a leer y escribir organizando el aula

Para que aprender a leer y escribir tengan sengglajecesario que los chicos y las chicas
comprendan la funcién de la lengua escrita, es ggch qué se lee y se escribe, para qué le
sirve aprender a leer y escribir, ademas del furacioento de la lengua escrita, es decir, como
se lee y como se escribe. ¢ COmo se puede hacamnestaula?

Las alternativas son multiples. Desde un comiemzostrarnos ante los chicos leyendo y
escribiendo para resolver situaciones cotidianaasutando libros y diccionarios, agendas;
redactando comunicaciones; comentandoles la texpicandoles para qué lo hacemos y cémo
lo hacemos.

Aunque es parte de nuestra practica habitual aieso del afio, no esta de mas focalizar ahora
el tiempo que le dedicamos antes de recibir a hisos y luego, junto con ellos los primeros
dias de clase, a organizar y "textuar" el aulao Espone disponer de:

o tarjetas en letra mayulscula y minuscula con el memybapellido de cada alumno para la
lista de asistencia que se coloca a la vista destod

la lista con los nombres de las personas que smaleaj la escuela

el calendario que servira para identificar cada dia

agenda con las tareas y horarios de cada diasgenana;

los rétulos o carteles para indicar qué contiemandistintas cajas, armarios, rincones del
aula;

nombres de los responsables rotativos del cuidadcadla (los libros, las plantas, las
mascotas...)

o calendario con las fechas de cumpleafios de cada uno

O O OO

(@)

Algunos de estos materiales seran utiles a lo ldegtodo el afio, otros se retiran cuando los
propdsitos practicos y los relativos al aprendizigela lectura y escritura estan cumplidos.

Estos se iran retirando para dar lugar a los nueaisriales que se produzcan en funcion de las
nuevas actividades que se van desarrollando dioel a

También este es un tiempo para organizar con iosxha biblioteca del aula en la que, aunque
modesta, no podrian faltar preferentemente libe§teratura infantil, revistas y enciclopedias

! Ver las actividades sugeridas en el proyecto “Bld# cada uno” (L. Otafii, 2010) donde se trabaja co
el nombre propio.

% Ver las actividades sugeridas en el proyecto ‘thisos de 1° te contamos de nosotros” (M. P. Gaspar
2008) donde se trabaja con los nombres las perspigaisabajan en la escuela.

® Ver las actividades sugeridas en el proyecto f&ld# cada uno” (L. Otafii, 2010) donde se propbne e
armado de una agenda que incluye las fechas ddeaiigs de todos.
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infantiles. Esta organizacién supone que toda daeglcon la guia del docente, explora los
materiales y conversa para acordar criterios acéecadomo clasificarlos y ubicarlos en la
biblioteca. Hablar sobre los libros contribuye ¢arformacion de lectores y es un aprendizaje
de la alfabetizacion inicial.

Aprender a leer y a escribir con y el cuaderno

Es uso del cuaderno de clase es parte de unaidradicomo es habitual con cualquier
tradicién, muchas veces las reproducimos sin vayaeguntarnos cuéles son sus senfidos.

Tomar lista, recoger, entregar o repartir los cuame o los libros, colocar la fecha cada dia,

poner titulo, subrayar, trazar linea (corta o laoge lapiz azul o con cualquier color), escribir

una palabra o expresién (o las mayusculas, usugnzepartir de segundo grado) con color,

incluir el propio nombre, poner etiquetas a losdemaos, escribir una frase especial cada dia,
“corregir”, calificar cada tarea, incluir una nata felicitacion, escribir o copiar una nota para

las familias, son todas tareas propias de la vatalar que, al desnaturalizarlas, advertimos
como oportunidades potentes para que los chicas ghlicas aprendan a leer y escribir tomando
decisiones. Por ejemplo:

o El titulo, ¢siempre debe indicarlo el docente? g@wser la escritura del titulo una ocasién
para conversar sobre el tema abordado, determieatie todos y escribirlo juntos?

0 ¢Resaltar con color una palabra no tendrd masdegmdira los chicos si es el resultado de
una conversacion sobre qué es lo mas importante?

o Las fechas, ¢pueden ser escritas por los chicastia e una consulta del calendario del
aula? (Y, si al finalizar cada mes, titulos y feckan una oportunidad para armar un
brevisimo indice de todo lo que se aprendi6?

o ¢Vale la pena subrayar aquello que ya sabemossgaktaulo? ¢Y si en tercer grado se
elige un color distinto para indicar cada campo aeiocimiento, como una preparacion
para las carpetas que seguramente utilizaran eto@ua

# En las aulas, se usa el cuaderno para otros progdsscoja uno y proponga con sus
colegas como convertir esa practica en una opaiddnpara que los chicos aprendan a
leer y escribir.

Recordemos que ademas de estas actividades viasutad la organizacion del aula y con el
uso de cuaderno, desde los primeros dias de daswmicos deben participar de actividades de
lectura y escritura de textos completos, propias d@eltura escrita.

* Podriamos hacer el ejercicio de preguntamos porggecémo y para qué llega a ser rutina y cuél es e
sentido alfabetizador de copiar diariamente ematlerno “Hoy es dia con sol” / “Hoy es dia nublado”
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